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Forord

Invandrarundervisning har varit ett av Folkuniversitetets viktigaste
verksamhetsomraden genom tiderna. Under arens lopp har verksam-
heten skiftat karaktir. En tid priaglades arbetet av arbetskraftsinvand-
ring och darefter framst av flyktinginvandring. Uppgiften — undervis-
ning i svenska spraket och i svensk samhillskunskap — har pedagogiskt
och i Ovrigt undergatt stora forandringar bla som en foljd av att
maélgruppen aldrig varit homogen och i synnerhet da inte 6ver tiden.
Hairutover har Folkuniversitetet engagerat sig i yrkesinriktad svensk-
undervisning, framfor allt dd for utlindsk medicinalpersonal.

Folkuniversitetet har under arens lopp sokt skapa allt battre forut-
sattningar for meningsfulla insatser bla genom seminarier och work-
shops kring temat andraspriksinliarning. Inger Lindberg, professor i
svenska som andrasprak vid Goteborgs universitet har vid flera tillfal-
len delat med sig av sitt kunnande i forelasningar och debattinlagg.
Vi vill gdrna gora hennes foreldsningar tillgangliga for manga fler dn
de som haft mojlighet att delta i vara seminarier och har darfor bett
Inger Lindberg om atti Folkuniversitetets foreldsningsserie fa publicera
forskningsresultat och tankar i amnet. En tidigare version har dtergivits
i utredningen ”Vidare vigar och vigen vidare — svenska som andra-
sprak for samhalls- och arbetsliv” (sou 2003:77).

Vi tackar Inger Lindberg for att vi nu kan gora detta samt Folkuni-
versitetsforeningen for valvilligt ekonomiskt bidrag, som mojliggjort
utgivning i denna form.

Stockholm i september 2004
Folkuniversitetets forbundskansli
Jan-Sture Karlsson

Generalsekreterare



Att ldra sig de nya orden var en sak, att ldra sig deras betydelser var
en annan. Det ldter kanske en smula paradoxalt men det dr enkelt.
Man lgr sig de nya orden forst som namn och det krdaver endast ett
gott minne. Men dessa namn dr inte neutrala, de dr tickta av lava

av manskliga erfarenheter, kanslor, upplevelser och virderingar. Att
ldra sig ett nytt sprdk blir pd det sittet en genomgripande resa in i ett

annat medvetande om virlden och livet.

KALLIFATIDES 2001:52-53



Inledning

Genom att som Theodor Kallifatides i sin bok ”Ett nytt land utan-
for mitt fonster” likna andraspraksinlarning vid en resa kan man
fdnga in manga viktiga aspekter pa den process den gdr igenom som
i vuxen alder tillignar sig ett andrasprak. Man kan sdledes tala om
resmdlet, resendrerna och deras mycket varierande bagage, klimatet,
medresendrerna, resans lingd liksom alternativa transportmedel och
sist men inte minst om alla strapatser under resans gang. Men forst
nagra viktiga distinktioner.

Man brukar inom forskningen gora skillnad mellan forstasprik
(L1) och andrasprdk (1L2) — en distinktion som framst baseras pa den
alder man 4r i ndar man kommer i kontakt med spraket. Sprak som
lars in efter tre drs alder da ett (eller i vissa fall flera) forstasprak eller
modersmil redan etablerats, brukar betecknas som andrasprdk oav-
sett om det handlar om det andra, tredje, fjarde spraket i ordningen.
Det handlar naturligtvis inte om ndgon absolut grans men kan anda
ses som ett riktmarke. Det kan ocksd vara relevant att gora distink-
tionen mellan andrasprik och frammandesprdk. Hir brukar termen
andrasprak reserveras for de sprak som kommer att anvandas ungefar
i samma funktioner som ett forstasprak och dessutom lirs in i den
miljo dar de anvands eller ”pa plats” som tex d4 man kommer som
invandrare till ett nytt land. Frimmandesprdk diremot anvinds oftast
i mer begriansade funktioner och lirs i allmdnhet in utanfor den miljo
dar de anvinds. Typiska exempel ar de sprak som man lir sig genom
undervisning i skolan. Ett mojligt undantag ar engelska, som kom-
mit att f4 en alltmer framtriadande roll ocksa i det svenska samhallet
och som i vissa avseenden darfor kan betraktas som ett andrasprak

snarare dn ett frimmandesprak.



Medan andraspraksinldrare i olika &ldrar har hogst skiftande
framgéng, tycks smd barn inte kunna undga att tilligna sig sitt for-
stasprak, forutsatt att det anvinds i barnets kontakter i och utanfor
hemmet i tillrackligt stor utstrackning. Att forstaspraksinlarare med
mycket f4 undantag nar full kompetens i spraket, trots de mycket
skilda forutsittningar som rader for barn i olika miljoer, ar ett av
de drag som skiljer forstaspraksinlarning fran andraspriksinldrning.
Forstaspraksinlarningen sker dessutom parallellt med den allmanna
kognitiva utvecklingen, medan minga andrasprédksinldrare, forutom
att de redan tillagnat sig ett eller flera sprak, har nétt en hogre grad av
kognitiv mognad och utvecklat ett begreppssystem. Mdnga har ocksa
utvecklat las- och skrivfardigheter i ett eller flera andra sprak vilket
kan vara till stor hjilp i inlarningsprocessen, i synnerhet om det ar
stor overensstimmelse mellan sprakens skriftsystem.

Till skillnad fran forstaspraksinlirare ndr vuxna andraspraksin-
larare sallan anda fram till malet, om man med malet avser moders-
malskompetens. Det hindrar inte att de mycket vil kan uppné avan-
cerade nivder i sitt andrasprak och anvinda det framgangsrikt och
helt obehindrati de ssmmanhang och situationer de onskar. Daremot
kan de ofta identifieras som andraspriaksanvindare genom att deras
sprakanviandning pd ett eller annat sitt avviker fran forstaspraksan-
vandarens (jfr Abrahamsson, N & Hyltenstam, K 2004).

Da ensprikiga “infodda” sprakanviandares kompetens gors till
norm for andraspraksinliarningen blir andraspraksinlararna latt
hopplosa forlorare som i jamforelser med forstasprdksanvindarna
standigt kommer till korta. Flersprakigheten framstir som en brist
snarare an som en resurs. [ stillet maste flersprikiga individers sprak-
liga kompetens ses i ljuset av deras flersprakighet. De ar inte dub-
belt eller tre/fyrdubbelt ensprakiga utan just flersprakiga vilket bla
innebar att de har en storre repertoar av sprak att spela med, sprak

som fyller olika syften och funktioner och kompletterar varandra



genom att de anvinds inom olika spradkanvandningsomraden eller
domaner i sprakanvindarens vardag. Exempel pa sidana domaner ar
familjen, arbetslivet, forsamlingen, vinkretsen, foreningslivet. Inom
de olika domanerna fungerar sprakanvandaren dessutom ofta i olika
roller som tex fordlder/barn/syskon, chef/anstilld/arbetskamrat, for-
samlingsmedlem, etc.

Man skulle kunna jamfora den flersprakige med en mangkampare
som har manga strangar pd sin lyra och nar goda resultat i flera
olika grenar utan att for den skull alltid kunna maita sig med de mest
framstdende specialisterna i de olika grenarna. Det ska ocksa papekas
att det for den flersprikige inte nodvindigtvis dr det forst inldrda
spraket som ar det starkaste. For mdnga andraspraksanvindare har
forstaspraket i manga avseenden kommit att tappa mark till forman
for andraspraket tex till foljd av allt glesare kontakter med det forna
hemlandet och/eller ett mycket sparsamt anvandande av forstaspra-
ket i den nya kulturen.

Eftersom minoritetssprikstalare och andrasprdksanviandare i sam-
hallet ofta befinner sig i underlage i forhallande till majoritetsspraks-
talare maste andraspraksinlarningen ocksa relateras till maktforhal-
landen i samhallet och de mekanismer som bidrar till att uppratthalla
privilegier och social obalans. I vilken utstrackning flersprakiga indivi-
ders olika sprik verkligen fyller sina respektive funktioner beror inte
bara pa de enskilda spradkanvindarna och deras faktiska sprakfirdig-
het utan ocksa pa attityder och virderingar bland de sprakanvandare
de moter i de olika miljéer och sammanhang dar spraken anvinds.

Majoritetssprakstalare tar sig ofta ratten att faststilla vad som
ska betraktas som godtagbar sprakfardighet utan att nirmare kunna
precisera vari de eventuella sd avgorande skillnaderna eller bristerna
bestar (jfr Sjogren 1996). Nivan for det sprakligt acceptabla kan pa sa
satt standigt anpassas efter behov och syften hos dem som foretrader

majoriteten och makten. Harigenom kan manga gdnger godtyckliga



sprakliga bedomningar anvindas for att markera skillnader mellan

?0ss” och ”de andra” och for att legitimera sarbehandling och diskri-
minering. Forskning kring interkulturell kommunikation har visat att
samhilleliga maktstrukturer ofta befasts och reproduceras i vardag-
liga sociala moten. Men de kan ocksa sittas ur spel nir manniskor
formdr motas som individer och manniskor i stallet for representanter
for olika grupper som minoritet/majoritet (Erickson 2001).

Det ar emellertid inte bara genom godtyckliga och alltfor hogt
stillda krav pa sprakfirdigheter som andraspriksanvindare diskri-
mineras och exkluderas. Att minimera den formella sprakundervis-
ningen for vuxna invandrare till formdn for ett sd tidigt intrdade i
arbetslivet som mojligt med motiveringen att detta leder till snabbare
och effektivare sprdkinldrning kan ha samma effekt. Det kan innebira
att man som invandrare hanvisas till okvalificerade och otrygga jobb
inom en mycket smal sektor pd arbetsmarknaden dir de sprikliga
kraven kan laggas pa en miniminivd. Det handlar ofta om jobb dar
mojligheterna till avancemang och vidare karridr ar hogst begransade.
Foretradare for en sddan linje underskattar ofta den tid och arbets-
insats som krivs for att som vuxen tilligna sig ett nytt sprak och
inser inte heller betydelsen av en gedigen och mangfacetterad spraklig
grund som utgdngspunkt for en fortsatt, kontinuerlig sprakutveckling.
Internationella studier visar att invandrare som gar direkt in i arbete
utan sprakundervisning ofta utvecklar starkt forenklade versioner av
andraspraket som kannetecknas av ett mycket begransat ordforrad
och en rudimentir grammatik (Klein & Dittmar 1979; Clahsen, Meisel &
Pienemann 1983; Klein & Perdue 1997). De uppnar dd en andraspriks-
fardighet som bara racker till att tillfredsstdlla de mest basala kom-
munikativa behoven och knappast mojliggor ndgon aktiv delaktighet
i samhallslivet. Det giller i synnerhet ldgutbildade invandrare med fa
sociala kontakter med malsprakstalare pa sin fritid.

Ett arbete utgor alltsd ingen garanti for en snabb och gynnsam



sprakutveckling dven om det naturligtvis pd ménga andra sitt kan
vara av avgorande betydelse for ett bra liv i det nya landet. Mojlighe-
ten att anvanda spraket pd en arbetsplats resulterar inte automatiskt i
sprakutveckling och ett arbete ar heller ingen garanti for att man ska
fa anvinda spraket. Mdnga andraspraksinldrare vittnar om svarighe-
ter att komma till tals och komma ifran positioneringen som ”invand-
rare” och ”legitima talare” pa sina arbetsplatser och om radslan att
hamna utanfor den sociala gemenskapen for att de inte hanger med i
spraket (Norton 2000; Ahlgren 2003).

Eftersom det sociala umganget pa rasterna ofta ar kopplat till ett
starkt behov av avkoppling undviker man ofta kommunikativa si-
tuationer som kan medfora komplikationer (Hyltenstam & Kuyumcu
1991). Det innebar att savil infodda svenskar som invandrare hellre
kan vilja samtalspartners med samma sprak och kulturella bakgrund
for en pratstund och att sociala kontakter 6ver sprakgrianserna pa
arbetsplatsen kan utebli. Sprakkunskaper ar dessutom en farskvara
som mdste underhallas (Myrberg 2001). Om man hamnar pd en ar-
betsplats dar mojligheterna till sprakanvandning ar begriansade kan
den sprékliga nivd man har uppnétt genom undervisning till och med
sjunka nar man kommer ut i arbetslivet.

Minga invandrare erbjuds arbeten som inte stiller sirskilt stora
krav pd kommunikativ formdga under arbetets sjalva utforande som
tex industriarbete och stidjobb pa arbetsplatser med stor andel in-
vandrad arbetskraft (Andersson 1982). Ofta himmas ocksd mojlighe-
terna till kommunikativa kontakter pd sddana arbetsplatser av fak-
torer som buller och stress. Arbetsférhallandena blir da snarast ett
hinder for vidare sprakinlarning.

Dessutom maste man i det moderna samhallet kunna fungera i
atskilliga sasmmanhang utanfor arbetslivet. For manga vuxna inldrare
och kanske i synnerhet kvinnor dr det i rollen som foralder som man

forst kommer 1 kontakt med det svenska samhillet. Att kdnna att



man aktivt kan vara delaktig i barnens skolarbete och sprakligt skota
kontakterna med skolan kan vara avgorande for att uppratthalla en
vardig vuxenidentitet. De flesta sprdkinlirare har inga storre problem
med att till en borjan betraktas som sprakliga nyborjare men att
omyndigforklaras i forhéllande till olika vuxenroller som foraldra-
rollen upplevs manga gdnger som mycket krankande (Norton 2000).

Mot bakgrund av att ”infédda” sprakanviandare runt omkring i
samhillet har haft minst tjugo ar pa sig att utveckla den sprakliga
kompetens som man som invandrare forvintas uppnd, kan uppgif-
ten framsta som nast intill ooverstiglig. For att ge en idé om vad det
kan innebdra att i vuxen alder bara tilligna sig ett tillfredsstallande
ordforrad raknar man med att ensprakiga svenska barn under grund-
skoletiden uppnar ett ordférrdd pa 40 0oo-50 000 ord (Teleman 1989).
Med en motsvarande inlarningstakt, dvs pa 2 §00-3 coo ord om &ret,
skulle det alltsd ta ca fyra ar innan man som andraspraksinldrare
hunnit bygga upp ett ordforrdd pa roooo ord vilket kan sagas mot-
svara det mest centrala svenska ordforradet (Allén 1972). Aven om ett
saddant ordforrdd ticker ca 9o procent av orden i en normal text kan
de resterande orden ofta vara just sidana innehéllsligt tunga ord som
kan vara avgorande for en tillfredsstallande forstaelse av texten vilket
innebdr att man i allmanhet har bruk for ett betydligt storre ordforrad
aven i manga vardagliga sammanhang. For att ldasa en dagstidning
med god behéllning behover man enligt vissa forskare ett ordforrad
pa ca 40000 ord (Viberg 1988 a:216).

Men ordforradet utgor bara en del av den mangfacetterade kom-
munikativa kompetensen. Uppbyggnaden av ett grammatiskt system
som gor det mojligt att forstd och sjalv kreativt anvianda spraket pa
ett adekvat satt i muntlig och skriftlig kommunikation tar natur-
ligtvis ocksa sin tid liksom tillignandet av ett bra uttal och ett gott
flyt. Att dessutom komma underfund med sprakliga nyanser och de

ménga ganger outtalade sociokulturella normer som styr sprakan-
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vandning i olika situationer och sammanhang, beroende pa vem man
ar och vem man talar med, tar naturligtvis ytterligare tid.

Det dr latt att man som infodd sprikanvindare som fatt sprak-
kunskaperna mer eller mindre med modersmjolken trivialiserar an-
draspraksinldrarens uppgift. Lit oss darfor titta litet nirmare pa malet
for andraspraksresendrernas resa for att fa en battre uppfattning om

vad tillignandet av det svenska spriket egentligen innebar.

Med svenska spraket som resmal

Svenskan dr ett germanskt sprdk som tillhor den stora familjen av
indoeuropeiska sprdak. Andra indoeuropeiska sprakgrupper ar tex
romanska och slaviska sprak som tillsammans med de germanska
spraken utgor de vanligaste spraken i Europa. Till de indoeuropeiska
spraken hor dven en stor grupp indiska och iranska sprik som talas i
Asien. Av jordens drygt 6 ooo sprak dr bara ca 3 procent europeiska
sprak vilket visar att Europa till skillnad fran andra kontinenter ar
pafallande sprakligt homogent.

Aven om Sverige alltid varit flersprakigt och numera har fem of-
ficiella minoritetssprak, har de flesta svenskar i sin vardag fram till
helt nyligen knappast kommit i kontakt med ndgot annat sprak dn
svenska. Svenska har ocksa tidigare nastan uteslutande talats av in-
divider med svenska som modersmal och, bortsett fran ett par hund-
ratusen svensksprakiga i Finland, inom Sveriges granser.

Idag ar situationen en annan. Sverige har pd kort tid blivit ett i hog
grad flersprakigt samhalle med upp till 200 olika sprik. P4 nagra fa
artionden har svenskan nu ocksd kommit att anviandas som ett an-
drasprak av kanske tva miljoner manniskor med andra modersmal an
svenska som i olika aldrar, under olika omstandigheter och till olika
grad, tillagnat sig svenska. Samtidigt har engelskan kommit att an-

vindas alltmer i samhillet och i viss utstrackning kommit att ersitta
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svenskan i olika sammanhang, vilket vickt farhdgor om svenskans
stillning i framtiden och foranlett sprakpolitiska forslag om att pa
olika sitt reglera anvandningen av engelska i det svenska samhallet i
den man den sker pa bekostnad av svenskan (sou 2002:27).

Generellt kan man siga att nira beslaktade sprik ofta har manga
gemensamma drag och att det ar lattare att tillagna sig ett sprak som
pa olika punkter 6verensstimmer med sprak man redan beharskar.
Sprak kan ocksa likna varandra i vissa avseenden men skilja sig fran
varandra i friga om andra aspekter. Aven om de flesta sprak i Europa
liknar varandra i viss man betyder det inte att inlirare med europeiska
sprak som modersmal generellt sett ldr sig svenska ldttare dn inlarare
med andra modersmal. Aven europeiska sprik kan namligen uppvisa
betydande olikheter. Det giller uttalet dar skillnaderna mellan mycket
narbeslaktade sprak som tex danska och svenska dr avsevarda men
ocksa i friga om ordforrdd och grammatiska aspekter. Ser vi pad en
grammatisk kategori som tempus, skiljer sig svenskan avsevart bade
fran romanska sprdk som franska, spanska och italienska och fran
slaviska sprak som ryska och polska. For ovrigt kan inldrare med
mycket nirliggande modersmal av andra skil ha svart att tilligna sig
spraket. Ett exempel ar inldrare med engelska som modersmal som
i de skandinaviska linderna kan ha svart att hitta den ritta motiva-
tionen att lara sig vardlandets sprak eftersom de i de flesta situationer
klarar sig bra genom att anvinda sitt modersmal.

Det svenska spraket ter sig naturligtvis inte pd samma satt for
inlirare med olika spriklig bakgrund. And4 kan man urskilja drag
som gor svenskan till ett ganska exotiskt resmal for de flesta inldrare
oavsett spraklig bakgrund. Det finns ett antal sprakspecifika drag
som nastan undantagslost innebar svarigheter helt enkelt for att de
ar ovanliga och inte forekommer i s& minga andra sprak.

Nar det galler ljudsystemet har svenskan ett ovanligt rikt vokalsys-

tem. Speciellt ar det de framre rundade vokalerna /y/, /u/ och /6/ som
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véllar problem. I friga om konsonanter ar det kanske framfor allt
det sdtt vi kombinerar dem pa som kan verka fraimmande och vélla
problem. Konsonantkombinationer som i strand i borjan och hemskt
eller vistkustskt i slutet av ord dr relativt ovanliga och svara att uttala
for manga inldrare med spridk dir sidana konsonantkombinationer
inte forekommer i dessa positioner.

Nir det giller prosodiska drag som rytm och betoning ar svenskan
ett sprak med betoningsrytm vilket innebar en rytm baserad pa vad
vi uppfattar som relativt jimna mellanrum mellan de starka stavel-
serna i ett yttrande oavsett antalet mellanliggande stavelser. I frasen
Nu brukar vi nistan alltid tréffas pd l6rdagarna uttalas alltsa de fyra
understrukna betonade stavelserna med ungefar lika stor tidsinter-
vall trots att antalet mellanliggande obetonade stavelser inte ar lika
manga. I svenskan 4r dessutom alla betonade stavelser ldnga och
innehaller antingen en lang vokal (724, [67-) eller en lang (i skrift ofta
dubbeltecknad) konsonant (all- och trdff-).

I sprak med stavelserytm som tex franska upplever man i stil-
let jamna avstdnd i tid mellan varje stavelse, vilket tillimpat pa
svenskan ger ett monotont och stackatoartat intryck. Rytm anses
utgora ett mycket viktigt sprakligt drag for sdval sprakinlarning-
en, den sprikliga perceptionen, som for kommunikationen i stort
(Kjellin 2002:72~73). Avvikelser i rytm och betoning kan darfor ha stor
betydelse for begripligheten i andraspraksanviandares talade sprak
genom att de for lyssnaren gor det svart att avgransa och kidnna igen
ordet och forstd innehallet. Paverkan fran modersmadlet tycks dess-
utom har vara stark, vilket kan gora det svart att tillagna sig ett nytt
spraks prosodiska monster i detta avseende.

P4 lexikal niva har svenskan stora likheter med andra beslidktade
europeiska sprak. Ser man pa verben dr verbet vara i svenskan det
vanligaste medan verbet ha kommer pa andra plats. [ utomeuropeiska

sprak ar dessa verb daremot ovanliga. Verbet ha saknas i tex finskan,

13



ungerska och ryska. Sarpriglad for svenskan dr ocksd differentie-
ringen mellan verben sdtta-stilla-ligga, tycka-tinka-tro och kanna-
veta-kunna dir man pd ett niarliggande sprak som engelskan kan
anvanda put/think/know for samtliga betydelser.

Ytterligare problemomrdden utgors av svenskans rika och manga
ganger sndriga prepositions- och partikelsystem. Skillnaden mellan
han skjuter pad bilen och han skjuter *pd bilen kan vara svar att bemis-
tra. Svenskans sitt att kombinera ord och bilda sammansattningar ar
ocksd frimmande for manga sprik. Det finns i praktiken inga formella
granser for hur langt ett substantiv kan bli och svenskarna anviander
sig flitigt av mojligheten att stindig bilda nya sammansittningar. Folk-
omrostningsdatum, cykelhjialmslagforslag och salmonellaspridnings-
vdgar dr bara ett axplock ur en vanlig dagstidning.

Pa grammatikens omrdde utmarks svenskan av ett relativt rikt
bojningssystem pd substantiven som bojs sdvil efter genustillbérighet
(en/ett) numerus (singularis/pluralis) och bestdmdbet (distinktionen
en flicka/flickan och flickor/flickorna). Bestimdhet som grammatisk
kategori finns i germanska och romanska sprak men saknas i tex i
finskan, slaviska sprak liksom i manga utomeuropeiska sprak. Vidare
bojer svenskan adjektiven i enlighet med det substantiv de bestimmer
och vi far sdledes en rod bil, ett rott dpple, den roda bilen, det roda
huset och tvd roda bilar och dpplen. 1 tex engelska skulle adjektivet
ha samma form i samtliga fall (red).

De sprikspecifika reflexiva possessiva pronomina (sin/sitt/sina)
saknas i de flesta sprdk dven om viss motsvarighet finns i tex de sla-
viska spraken och utgor darfor en svarighet for de flesta inldrare.

Den kanske allra storsta sprakliga stotestenen ar emellertid svensk-
ans ordfoljdssystem som bygger pa en grundliggande ordfoljd besta-
ende av Subjekt+Verb+Objekt (svo), som i Hunden jagar katten, vilket
giller for ungefir en tredjedel av varldens sprak medan knappt halften

av spraken har en grundordfoljd i pastiendesatser med objektet fore
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verbet, Subjekt+Objekt+Verb (sov), Hunden katten jagar.1 15 procent
av spraken dr grundordfoljden i stillet Verb+Subjekt+Objekt (vso)
som i Jagar hunden katten' med verbet fore subjektet. Svenskan har
dessutom subjektstvdng vilket gor att alla satser i princip ska innehalla
ett subjekt 4ven om det dr helt betydelsetomt som i det i Det regnar.
En viktig sprakspecifik regel i svenskan ar ocksa den sk v2-regeln
som innebar att verbet alltid star pd andra plats i pastdendesatser oav-
sett vad som inleder satsen. Det betyder att subjektet placeras efter det
forsta verbet i satser som inleds av en tids- eller platsangivelse. Vi sager

saledes Han kommer nu med subjektet fore verbet och Nu kommer

han med subjektet efter verbet.  manga sprak ar ordfoljden betydligt
friare dn i svenskan och den sk inversionen, som innebar att subjektet
placeras efter predikatsverbet d& satsen inleds med en annan satsdel
an subjektet, ar ett for svenskan sprakspecifikt drag med motsvarighet
i en handfull nirbesliktade sprdk. Vuxna andraspréaksinlarare tillim-
par ofta inversion konsekvent forst efter ar av svenskinldrning, om
ens ndgonsin. Inversionen ar alltsa ett av de drag som dven mycket
avancerade inldrare fortfarande kan ha problem med.

Slutligen finns det dven pé pragmatikens omrade, med avseende
pa hur vi anviander och varierar spraket i olika syften i olika sociala
sammanhang och situationer, en del specifika drag som det kan vara
svart att tilligna sig. Det giller tex det i Sverige mycket frekventa
tackandet. I affiren tackar vi ofta nir vi ber att fi en vara, nir vi har
fatt den, ndr vi har betalt den och nar vi gar ut ur affiren. Om vi blir
bortbjudna tackar vi for inbjudan, for maten, nir vi gdr hem och
slutligen for senast.

Aven tilltalsreglerna i svenskan ir subtila. Vi siger inte du och hej
till alla. Som Bodil Malmsten papekar i sin bok ”Priset pa vatten
i Finistére” (2001) ar det stor risk att betraktas som hogfardig om

1.Obsevera att det hir alltsd inte dr frageformen som avses.
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man tilltalar rormokaren eller mélaren med berr Lundgren eller herr
Johansson, vilket ar det enda ritta tilltalet pa franska. Ofta undviker
vi helt och héllet tilltalsord med konstruktioner som Kan man fd
komma fram hér? eller Blir det ledigt hdr? for att slippa problemet
med att vilja mellan du och ni. Hir finns ocksa ett varierande sprak-
bruk bland infédda svensktalande i olika generationer.

Val av spréklig form spelar ocksd en viktig roll for uppratthallandet
av goda sociala relationer. I svenskan anvinds ofta ocksa fragekon-
struktioner for att uttrycka en uppmaning pa ett lite mer indirekt och
artigt sitt an genom rena imperativer, nagot som kan forbrylla vissa
inldrare och ibland ocksd mindre barn. Nir vi sager Kan du 6ppna
fonstret? forvantar vi oss alltsd att den tilltalade ska sldppa in lite
luft snarare an upplysa oss om sin féormdga att 6ppna fonstret. Barn
kan som bekant ibland retas med vuxna genom att svara: Ja, det kan
jag! utan att gora en min av att Oppna nagot fonster. I andra sprak
som tex polska foredrar man direkta uppmaningar med imperativer,
uttryck motsvarande Oppna fonstret!, vilket inte alls upplevs som
oartigt eller bryskt.

Som modersmalsanvindare ir man i allmdnhet omedveten om be-
tydelsen av denna typ av sprakliga nyanser och anpassningar som ofta
sker mer eller mindre automatiskt. Darfor kan avvikelser, tex genom
en alltfor frekvent och urskiljningslos anviandning av imperativ i upp-
maningar, av infodda svensktalande tolkas som bristande hovlighet
och respekt och fororsaka kommunikationsstorningar i samtal mellan
forsta- och andraspraksanviandare. Sddana storningar kan dven ge
upphov till stereotypa forestallningar om talare av vissa sprak eller
personer med viss etnisk bakgrund som sarskilt buffliga eller oartiga.
Svenskar kan pa motsvarande sitt uppfattas som overdrivet forsiktiga,

vaga och osikra.
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Om resendrerna och deras bagage

Andraspraksinldrare ger sig ut pa sin resa med ett varierande bagage i
fradga om alder, kon, modersmal, personlighet, tidigare utbildning och
yrke. For andraspriksresans utfall brukar man sarskilt framhdlla vissa
faktorer som mer avgorande 4dn andra. Aven om barn inte nodvin-
digtvis tillignar sig andrasprék ldttare och fortare dn vuxna dr dldern
utan tvekan av stor betydelse for resans utgdng. Generellt kan man
sdga att man ndr lingre i sin sprakinldrning ju tidigare resan paborjas.
Eftersom dldern ocksa paverkar vart sociala liv och vara sociala vanor,
har den ocksd betydelse for vilken kontakt vi far med spraket och
dess talare. Ju dldre vi blir desto firre blir ofta mojligheterna till ett
socialt utdtriktat, aktivt liv som kan medfora kontakt med mélspraket
speciellt pa fritiden. Med tiden gor sig ocksa dldern pAmind pd andra
sdtt, bla genom ett simre minne, horsel och syn, vilket naturligtvis kan
forsvara inlarningen. Statistik kring studieresultat i sfi-undervisningen
visar ocksa att dldern ar utslagsgivande, men forst efter 40 ars alder
da resultaten forsamras markbart.

En annan faktor av stor betydelse for andraspréksinldrningens ut-
fall ar utbildningsbakgrund. Utbildning kan ge en allman forberedelse
som kan vara betydelsefull for att klara av den omstillning som det
innebar att mota en ny kultur och inlemmas i ett nytt samhille, men
underladttar ocksd sprikstudierna, sirskilt om man har tidigare er-
farenhet av sprakstudier. En av orsakerna till att kursdeltagare med
kort eller ingen utbildning i hemlandet lyckas simre i utbildningen
ar naturligtvis att de maste utveckla sina las- och skrivfardigheter for
att kunna uppnd godkint betyg vilket naturligtvis tar mycket tid i
ansprak. Bristande studievana gor ocksa att man har svarare att rent
allmant tillgodogora sig undervisningen som inte alltid i tillrackligt
hog utstrackning anpassas for denna typ av deltagare.

Inlararna kan ocksa ha hogst varierande erfarenheter av och attityder
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till utbildning vilket kan paverka savil sjalvfortroende och forvant-
ningar pa ett avgorande sitt. Om tidigare studier medfort misslyckande
och besvikelser ser man kanske inte fram emot sprakstudierna med
samma tillforsikt som d4 man enbart har positiva erfarenheter av skola
och utbildning. Manga kanske ocksa har erfarenheter av mer traditio-
nell och lararstyrd sprakundervisning dar grammatik och oversattning
spelat en central roll och kan dirfor kinna sig frimmande infor mer
deltagarorienterad och kommunikativt inriktad undervisning.

Modersmal och tidigare sprakkunskaper kan ocksa ses som en del
av inldrarnas bagage. Om modersmalet ar ett annat europeiskt sprak
och nira besliktat med svenska underlittas inlarningen i allminhet ef-
tersom spraken liknar varandra till sin uppbyggnad. Om man inte har
ett europeiskt sprak som modersmél kan kunskaper och fardigheter i
nagot sprak som ar beslidktat med svenska som tex engelska, vara till
stor hjdlp. Om sddana sprakkunskaper helt saknas kan inlirningen
for inlarare med sprak som skiljer sig markant fran svenskan bli be-
tydligt mer modosam. Hir spelar naturligtvis dven skriftsystemet roll.
Om sprakinldrningen ocksa innebar motet med ett nytt skriftsystem
kan det ta betydligt lingre tid att utveckla las- och skrivfiardigheter
pa det nya spraket.

Studieresultat fran sfi (Skolverket 2002) visar att inlidrare med forhal-
landevis avlagsna sprak som arabiska, kurdiska och somaliska som
modersmal ocksd har svdrare att nd mélen i sfi-undervisningen, medan
inldrare fran forna Jugoslavien liksom rysktalande inlarare nar ma-
len i betydligt storre utstrickning. En intressant avvikelse fran detta
monster finner vi i den engelsktalande inldrargruppen vars resultat
ligger under det forvintade med tanke pa det engelska sprakets nara
slaktskap med svenskan. En mojlig forklaring kan ligga i att dessa
inldrare i allmidnhet ar relativt val integrerade i det svenska samhallet
och darigenom ofta kan utveckla sitt sprak i naturlig kommunika-

tion och darfor avbryter utbildningen innan de ndr malen. En annan
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orsak kan ligga i att de faktiskt klarar sig bra med engelska i de flesta
sammanhang och situationer och kanske till och med kan anvinda
engelska i arbetet och dirfor inte ser ndgon anledning att fullfolja
sina studier och utveckla sin svenska. Deltagare med engelska som
modersmal har ocksa storst andel avbrott eller studieuppehall bland
deltagarna i de tio storsta sprakgrupperna.

Studieresultat fran tidigare ar visar ocksa att det finns ett intres-
sant samspel mellan olika variabler (se tex Skolverket 1997, 2001) och
att en faktor som utbildningsbakgrund dr mer utslagsgivande i vissa
sprakgrupper aniandra. S4 hade bara en fjardedel av de hogutbildade
eleverna med somaliska, tigrinja eller japanska som modersmal ndtt
madlen inom en given tidsperiod mot tva tredjedelar av de hogutbil-
dade med nirliggande sprak som ruminska och ryska som modersmal.
Detta visar att det inte gar att gora nagra enkla forutsagelser och
prognoser i friga om inldrningstiden utifrdn enskilda faktorer som
alder, utbildningsbakgrund och modersmal utan att det snarare ar
samspelet mellan en mingd olika faktorer, varav minga dessutom
kan vara okinda for utbildningsanordnaren, som ar avgorande for
inlirningsframgangen. Flera faktorer tenderar dessutom att gd hand
i hand som modersmal och utbildningsbakgrund genom att det fran
vissa lander framst dr inldrare med en viss utbildningsbakgrund som
kommit till Sverige, vilket ytterligare komplicerar bilden och visar att
man madste vara forsiktig med tolkningen av betydelsen av enskilda
isolerade faktorer.

En med spraket nira forknippad faktor ir vad man ibland kallar
kulturellt avstind (Schumann 1978). Om inliararna kommer frin en
kultur som i olika avseenden skiljer sig starkt fran den i det nya landet
kan detta aven paverka sprakinlarningen, som ju ocksd innebar motet
med en ny kultur och nya satt att se pa varlden. Sprakinlarare fran kul-
turer med stort avstdnd fran malsprakskulturen, som ofta ocksa har

ett modersmal som skiljer sig starkt frin malspriket, kan kinna sig
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frustrerade och otrygga genom att de drabbas att denna typ av sprak-
och kulturchock och darigenom fa stora svarigheter att tilligna sig
spraket (Oxford & Ehrmann 1993). Man bor dock vara medveten om
att aven inldrare fran en och samma kultur kan ha mycket varierande
erfarenheter, tex storstadsbor fran vitt skilda kulturer kan darfor ha
betydligt mer gemensamt an invanare i ett och samma land som lever
under helt olika levnadsvillkor.

Spraket och sprakanvandningen i en grupp eller ett samhille dr en
produkt av gemensamma historiska och sociokulturella skeenden och
erfarenheter som nykomlingar i gemenskapen inte delar. Det kan leda
till att kommunikation dver sprik- och kulturgranser dven da den
inbegriper sprakligt mycket avancerade andraspraksanvindare kan
storas av tolkningsproblem och missforstind och resultera i frustra-
tion och fordomar. En liten episod som kan illustrera detta intraffade
for ndgra ar sedan vid en jullunch da forfattaren till denna text mitt i
ettengagerat samtal med arbetskamraterna plotsligt upptackte armen
frén en nitisk servitor strackas fram for att duka ut nubbeglaset som
fortfarande inneholl ndgra droppar brannvin. Det ledde till att jag helt
instinktivt vinde mig mot kyparen med orden Ar du inte riktigt klok?
uttalade med skamtsamt dverdriven upprordhet. I samma ogonblick
som jag motte den invandrade servitorens fororattade blick insag jag
mitt misstag. Jag menade inte alls sd, skyndade jag mig att forklara.
Man sdger sd pd svenska fortsatte jag sedan vilket naturligtvis bara
gjorde saken virre eftersom servitoren uppenbarligen uppfattade det
som om jag insinuerade att han inte kunde svenska. Han forklarade
att han efter tjugo ar i Sverige inte hade nagra som helst problem
med svenskan och att det jag just hade vrakt ur mig var en helt oac-
ceptabel krankning. Missforstandet gick helt enkelt inte att reda ut
och katastrofen var ett faktum. Att frasen Ar du inte riktigt klok?
pa svenska i allmanhet inte alls innebar ndgot ifridgasattande av den

tilltalades mentala hilsa utan ofta snarare uttrycker stor forvaning
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var vi uppenbarligen inte 6verens om. Kanske maste man ocksa tidigt
vara insocialiserad i det mycket speciella svenska sittet att umgas med
alkohol och vara bekant med den svenska dryckeskulturen med allt
vad den rymmer av historiskt arv i form av skuld, skam, fylleri, nyk-
terhetsrorelse, forbud, motbok och alkohollagstiftning for att fullt ut
forstd anspelningen pa det oerhorda brott som forspillandet av ndgra
dyra droppar brannvin fér manga svenskar innebir.

En faktor med stor betydelse for studieresultatet men som inte kan
utldsas ur statistiken dr motivationen. Tidigare ansidg man att den sk
integrativa motivationen, en onskan att bli en del av den nya kulturen
och att identifiera sig med talare av malspraket, var mer gynnsam dn
sk instrumentell motivation, som snarare grundar sig pa de fordelar
som fardigheter i spraket kan ge for exempelvis studier, arbete, hogre
16n eller liknande. P4 senare ar har man emellertid funnit att den
instrumentella motivationen kan vara nog sa stark och positiv inte
minst for vuxna andraspraksinlarare. En del forskare talar i stillet om
inre och yttre motivation och menar att inre motivation, som uppstar
i en egen genuin vilja att ldra sig spraket oavsett syfte, gynnar inlar-
ningen mer dn yttre motivation baserad pd krav och forvintningar
fran omgivningen. Klart ar dock att mojligheterna att bli delaktig och
accepterad i samhallslivet i det nya landet och utsikterna till utbildning
och arbete kan spela en avgorande roll for motivationen och darmed
for andraspriksresans utgang.

Den kanadensiska forskaren Bonny Norton (2000) beskriver i stal-
let sprikinlarares ofta ambivalenta forhédllande till andraspraket och
den egna andraspraksinlarningen utifran begreppet investering. Nor-
ton menar att vilja och motivation inte kan betraktas som individuella
fenomen utan koppling till den omgivande miljon. Det mdste snarare
ses som resultat av ett samspel mellan individen och omgivningen.
Andraspraksinlarare vill av forklarliga skil ha en rimlig utdelning

pa den investering som det innebar att tilligna sig andraspriket, tex
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i termer av en bittre position i samhillet och tillgang till majoritets-
sprakstalarnas privilegier. Eftersom andraspraksinlarningen ocksa
medfor en investering i en ny identitet kan det uppstd en konflikt
mellan en onskan att tilligna sig det sprakliga kapital som det nya
spraket kan erbjuda och att tvingas acceptera den begriansade iden-
titet man tilldelas genom det nya spraket. Eftersom vi som individer
formas och konstrueras i samspel med vir omgivning handlar det
aldrig enbart om individens val. Om de forsok man gor att anvanda
och trina sitt andrasprék i olika sociala sammanhang gang pé ging

tillbakavisas racker den egna viljan inte langt.

Klimatet och medreseniarerna

I debatten om invandrares sprakkunskaper berors markligt nog sal-
lan de attityder gentemot invandrare och deras kultur, religion och
bakgrund som rader i samhillet i stort och det bemo6tande inlararna
far av majoritetsbefolkningen. And4 har naturligtvis majoritetsbe-
folkningens bendgenhet och vilja att kommunicera betydelse saval for
andrasprédksinldrarnas faktiska mojligheter att anvanda och lira sig
spraket som for deras motivation att lara sig svenska. Forskning visar
ocksa att socialt umginge med medlemmar av majoritetskulturen pa
fritiden ar en mycket viktig faktor for framgangsrik sprakinlarning.
Vid en nationell utvardering av sfi-undervisningen (Skolverket 1997)
framkom det att ndra nog halften av deltagarna i storre kommuner
och storstider inte anviande svenska utanfor skolan pd daglig basis!
I de mindre kommunerna uppgav de flesta diremot att de anvande
svenska varje dag. En av forklaringarna till dessa skillnader ligger
naturligtvis i den bostadssegregation som under senare ar blivit allt-
mer uttalad i storstiderna. Liknande resultat uppndddes dven i en
mindre undersokning bland sfi-deltagare i Rosengard i Malmo som

genomfordes 1999 (Lindberg under utgivning) dar 1o procent av de
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tillfrigade uppgav att de anvinde svenska med svenska vanner varje
dag, 16 procent ndgon gang i mdnaden och drygt 50 procent aldrig
talade svenska med svenska vianner 6ver huvudtaget. Daremot upp-
gav ca 20 procent att de talade svenska med andra vinner varje dag
eller flera ganger i veckan. Resultaten vittnar inte om ndgra idealiska
forutsattningar for andraspraksinlarning.

I den svenska debatten talar man ofta om att invandrare och flyk-
tingar inte inser nodvandigheten i att lara sig majoritetsspraket. Ute-
bliven framgdng i sprakstudierna forklaras med bristande vilja och
anstrangning hos individen som genom tex spraktest for medbor-
garskap ska tvingas inse vikten av att ligga manken till och lira sig
spraket. Ocksd i andraspraksforskningen har man linge fokuserat pa
individuella faktorer som avgorande for framgang i sprakinliarningen
utan att ta hansyn till det sociala sammanhang dar interaktionen dger
rum. I allt fler studier stravar man emellertid nu efter att anldgga ett
vidare perspektiv dir sprakinlarning som en komplex social praktik
snarare dn en process som enbart dger rum i huvudet pa individen. Har
betonar man ocksa betydelsen av makt- och dominansforhallanden i
relationerna mellan majoritets- och minoritetsgrupper och hur olika
mojligheter och tillfillen att anvanda andraspriket i det vardagliga
livet dr socialt strukturerade.

En intressant belysning av sprakets roll i konstruktionen och re-
produktionen av sociala relationer och identiteter far vi i en svensk
avhandling av sociologen Marie Carlson (2002) dar vi moter ett antal
unga ldgutbildade turkiska kvinnor. De har bla intervjuats om sina
moten med svenskt utbildningsvasende och om den syn de tror att
svenskar kan ha pa dem. Flera av kvinnorna vittnar om att de kdnner
sig tomda pa tidigare erfarenheter och att manniskor tycks tro att de
inte besitter ndgra kunskaper alls bara for att de inte kan uttrycka sig
fullt ut pa svenska. Flera av kvinnorna i studien beradttar om hur det ar

att hela tiden bli bemétta och bedomda som manniskor, medborgare,
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fordldrar, arbetssokande och yrkesutovare utifran hur val de behars-
kar svenska spraket — deras manga ganger svagaste kort—och om hur
sprakliga tillkortakommanden kan skymma sikten for manniskorna
bakom spraket och alla de egenskaper, kunskaper och resurser och
erfarenheter de har att erbjuda. Plotsligt blir en identitet som icke-
sprakkunnig och mindre vetande 6verordnad alla de olika identiteter
man som vuxen individ 4r sammansatt av.

I Carlsons studie betraktas identiteten inte som nagot statiskt och
oforanderligt utan ndgot som forhandlas och konstrueras socialt i
moten med andra manniskor. Identiteten dr dynamisk, sammansatt,
motsagelsefull, och foranderlig 6ver tid och att byta sprak och kultur
innebar att — dtminstone temporart—ge upp vissa delar av sin identitet
men ocksd om att bygga upp nya identiteter och om att “atererovra
sin mansklighet” (Hyltenstam 1983).

I en annan svensk avhandling med titeln ”The dynamics of second
language learning” (Granberg 2001) kan vi genom dagboksanteck-
ningar och intervjuer f6lja en inlirare med det fingerade namnet Sofia
pa hennes vig in i det svenska spraket och den svenska kulturen. Av-
handlingen skildrar hennes framgangsrika sprakinldrning och gradvisa
socialisering in i det svenska samhallet genom allt tatare och mer om-
fattande sociala kontakter med svensktalande. Det dr uppenbart att
Sofias situation skiljer sig avseviart fran den som kvinnorna i Carlsons
studier befinner sig i. Hon dr gaststudent i Sverige och har kommit in
pa en mycket prestigefylld utbildning till lakare. Eftersom det ar tankt
att hon ska dtervinda till Grekland och arbeta som likare dir efter
avslutad utbildning i Sverige kan hon heller inte betraktas som invand-
rare. Hon integreras snabbt i den internationella universitetsmiljon
dar hon far allt fler kontakter med infodda svenskar och har manga
mojligheter att lira och triana spraket utanfor klassrummet. Hon dr
ocksa en erfaren sprakinlarare som redan behirskar tva frimmande

sprak — nagot som givit henne vardefulla erfarenheter. Hon dr dess-
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utom utomordentligt motiverad — att bli likare har alltid varit hennes
hogsta drom —och eftersom hon inte kom in pa likarutbildningen i sitt
hemland 6ppnar studierna i Sverige en mojlighet for henne att trots allt

nd sitt mal. Har foljer ett citat fran intervjuerna med Sofia.

Och det dr bra dirfor att... dtminstone dom som bor i min korridor,
de talar alltid svenska och dom bérjade tala svenska med mig ocksd.
Sd det dr som om jag mdste... Jag menar, ndr vi trdffas och dom talar
med mig och jag vill sdga nanting eller vill vara med i samtalet, da
mdste jag forstd, jag mdste lyssna noga till vad dom sdger och for-
soka forstd ... och det hjdlpte mycket, har hjdlpt mig att vinja mig
vid sprdket, liksom att hora det. Jag hor svenska nu och det liter inte
konstigt for mig ...

IBID., S. 160, min dversittning

Anda kinner ocksa hon sig ibland uppgiven och vilsen i sin identitet. I
dagboken skriver hon d4 och d& om sin ensamhet, hur hon kidnner sig
alienerad och overgiven i sin kamp for att erovra det nya spraket och
tranga in i den nya kulturen, ndgot som kommer till utryck i féljande

citat fran dagboken efter tre manader i Sverige

Jag kinner mig fortfarande som en framling i Sverige. Jag kan inte
komma in i det svenska samhillet. Jag star utanfor som en dskddare
men det dr omojligt att ta sig in.

IBID., S. 96, min dversattning

Genom de inldrare som kommer till tals i Carlsons och Granbergs
studier pdminns vi om den sociala omgivningens centrala roll inte
bara for andraspraksinlarningen utan ocksa for de marginaliserings-
och exkluderingsprocesser som den for médnga vuxna inldrare ar

forknippad med. Vi ser ocksd att sprakinldarare i mycket varierande

25



omfattning ges mojlighet till sprakutveckling genom sociala kontakter

i andraspraksmiljon.

Granspoliserna

Till skillnad fran inldrare av fraimmande sprak ar andraspréaksinlarare
redan pa ett tidigt stadium ocksa andraspraksanviandare. For vuxna
invandrare ar mojligheterna att klara sig i det nya landet fran borjan
beroende av kommunikation med olika representanter for majoritets-
samhillet vilket trots eventuella mojligheter till tolkhjalp i manga fall
sker pa andraspraket. Det kan gilla frigor om bostad, arbete, dagis
och skola for att bara namna nagra exempel. Det sker i samtal som
utmirks av en mycket tydlig maktstruktur dir den hjdlpsokandes
underlage ofta forstarks av bristande spraklig kontroll 6ver kom-
munikationen.

I en undersokning av Bremer, Roberts, Vasseur, Simonot och Broe-
der (1996), diar man studerat sprdk som social praktik i invandrade
arbetares vardag i flera visteuropeiska lander, har man analyserat
interkulturell kommunikation i olika moten mellan majoritets- och
minoritetssprakstalare. Som dessa forskare papekar utgor samtal i
denna typ av moten ofta en av fa mojligheter till kommunikativ kon-
takt med malsprakstalare for manga invandrare. Tjanstemidn med
olika nyckelpositioner, sk gate-keepers, — en slags andraspraksresans
granspoliser —kan darfor spela en avgorande roll for hur man som ny-
komling i landet bedomer sina mojligheter till kontakt, kommunika-
tion och integration i det nya samhallet. Erfarenheten visar att sidana
samtal trots de bista av intentioner inte alltid forloper friktionsfritt.
Tvartom stors de ofta av missforstand, som kan fa 6desdigra konse-
kvenser och resultera i att man gar miste om ett jobb, en ligenhet eller
en utbildning och att man kinner sig krankt och forolampad. Efter-

som missforstinden inte alltid reds ut eller ens ar helt uppenbara for

26



samtalsparterna, ar det inte ovanligt att savil den hjidlpsokande som
den infodde tjinstemannen upplever stor frustration i dessa moten
som kan ge upphov till och forstirka fordomar om ”den andra” hos
bagge parter.

Bremer och hennes kolleger pekar pa tankbara orsaker till kom-
munikationsstorningar och ger manga exempel pd missforstand till
foljd av spraksvarigheter men ocksa till f6ljd av sociala och kulturella
skillnader i frdga om hur man tolkar varandras avsikter och intentio-
ner. For andrasprakanviandare géller det att med begriansade sprakliga
fardigheter och med delvis andra kulturella referensramar anvanda
sin forforstdelse fran tidigare erfarenheter av liknande samtal i fraga
om tex den roll de forvintas spela, vilka samtalsimnen som kan
aktualiseras och vart samtalet ska leda. Forstaelse dr en dynamisk,
omsesidig och kooperativ process som uppnds genom gemensamma
anstrangningar. Den forutsitter dirfor alla deltagares engagemang
och vilja till forhandling. Ofta laggs ansvaret for att forsta och gora
sig forstddd helt pd andraspriksanvindaren nir man i stillet borde
krdva att den infodde talaren som har det sprakliga 6vertaget anpassar
sitt sprak och ser till att gora sig forstadd.

Det ar emellertid inte ovanligt att missforstind uppdagas for sent
och att de dd inte lingre dr mojliga att harleda tillbaka till feltolkning-
ar av specifika sprakliga uttryck utan resulterar i allmin frustration
och kinslor av orittvis och/eller krinkande behandling. I Bremer m fl
(1996) finns manga exempel pad missforstdnd som inte reds ut eller
ens blir uppenbara for samtalsparterna. I en intervju mellan en ar-
betsformedlare och en kursdeltagare pa en arbetsmarknadsutbildning
nedtecknad i samband med deltagande observation och dtergiven i
Lindberg, Ramsin & Runnquist (1983) finner vi foljande dialog som
exemplifierar ett sidant missforstand:
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Af= arbetsformedlaren

Kd= kursdeltagaren

»

T0.
TT.
12.
13.
14.
I5.
16.
17.
18.

Missforstandet uppstar hir nar arbetsformedlaren anvinder sig av
verbet tdnka sigifrasen kan du tinka dig det? i betydelsen ’6verviga’,
*forestilla sig’ redan i arbetsformedlarens forsta replik pa rad 2. Tanka
ar ett vanligt verb som kursdeltagaren forstar grundbetydelsen av och
mycket tyder pd att det dr s& han uppfattar det nar han med fragande
tonfall upprepar ordet tdnka med ett lite drojande jaa pa rad 3. Nar
arbetsformedlaren sedan kommer med flera andra forslag (rad 4-6) tar
kursdeltagaren fram en annons han sjalv har sett i Platsjournalen (rad

7-8). Efter att ha ldst igenom annonsen, som giller en plats som hem-
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DRI B i

Af: vi kanske fdr titta pd ndt stadjobb har

— ja vet inte — kan du tinka dig stidjobb?

Kd: tanka? jaa

Af: db sen bebover dom ocksd har en
vaktmdstare pd sjukbus — ehh de kanske

skulle passa?

Kd: jaa — kanske du (hdller fram Platsjournalen
och visar pd en annons)

Af: jaha just de har har vi ett hemvdrdsbitrdade ja
eh — de innebdr da att man far ga hem till
pensiondrer och sjuka och bjdlpa till me
uppkop d personlig hygien d det har galler

som sagt sddra storstockbolm — skulle du
kunna tanka dej de?

Kd: ja tinker pd de

Af: ja ja just de — du vill tinka pd saken — men
dd kanske vi kan vinta ett tag dd — dirfor att

du kan fa en ny tid hdr hos mej om ndra veckor



vardsbitride, frigar arbetsformedlaren aterigen om kursdeltagaren
skulle kunna tanka sig ett sddant jobb (rad 13-14). Nar kursdeltaga-
ren svarar att han #inker pd det (rad 15) menar han troligen att det
ar just det arbetet han tinker pa men arbetsformedlaren missforstar
i sin tur kursdeltagaren och tolkar hans svar som ett uttryck for att
han vill tinka pd saken och att han nog inte ar sa siker pa att han
kan tinka sig ett jobb som hemvardsbitride. Kanske stimmer denna
tolkning ocksa val 6verens med en 6nskan att avsluta samtalet som
annars riskerar att dra ut pa tiden (inte minst med tanke pa att kurs-
deltagaren framstdr som mycket obestaimd) och spriacka ett redan
anstrangt tidschema for arbetsformedlaren. Han foresldr darfor att
man ska traffas vid ett senare tillfalle for att diskutera frigan vidare.
Kursdeltagaren som ir angeligen om att f ett arbete sa fort som
mojligt uppfattar detta forslag som att arbetsformedlaren forsoker
fa ivig honom och kinner sig avspisad och nonchalant behandlad
men saknar sprakliga medel for att protestera och std pa sig.

Forskarna menar att majoritetssprakstalare behover kunskap om
hur man som minoritetsmedlem upplever denna typ av moten. Sar-
skilt personer som i sin verksamhet ar involverade i interkulturell
kommunikation i sin yrkesutovning behover utveckla sina fardig-
heter i att kommunicera over sprak- och kulturgranser om de ska
kunna agera professionellt i dessa moten. En viktig aspekt handlar
helt enkelt om att avsitta mer tid — en kvart for ett likarbesok eller
tjugo minuter for en anstillningsintervju ger inte tillrackligt utrymme
for omsesidig forhandling och mojlighet till aktivt deltagande fran
minoritetsspraktalarens sida vilket ar en forutsittning for att den
omsesidiga forstdelsen inta ska dventyras.

En annan slutsats har att gora med majoritetssprakstalarnas roll
ndr det géller att forhindra missforstdnd och kommunikationspro-
blem. Bremer mfl foresldr en rad strategier som man som majoritets-

sprakstalare kan anvinda sig av:
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Uppmuntra deltagande

Har handlar det om att ge andraspraksanvindaren utrymme for ak-
tivt deltagande i samtalet och maojlighet att sjalv komma med initiativ
och introducera samtalsamnen. Det kan ske genom att man drar ned
pd takten, overldmnar ordet och inviantar andraspraksanvindaren
genom lingre pauser och forberedelsetid. Det kan ocksd vara en
fordel att oppet tala om sprakproblemen, uppmuntra deltagande och
forsoka mota andraspraksanvindaren i dennes forsok att formulera
sig och komplettera fragment och oavslutade bidrag utan att for den
skull ligga orden i munnen pd sin samtalspartner. Man bor ocksd

efterstrava en bra balans mellan slutna och mer 6ppna fragor.

Vacka de ritta forvantningarna

For att oka forutsdttningarna for forstdelse och minska stressen for
andraspraksanvindare bor man inleda samtalet med en tydlig in-
troduktion om vad samtalet har for syfte, vad man ska tala om, hur
lang tid det kommer att ta och hur det kommer att ldggas upp. Man
bor ocksd forséka etablera en gemensam referensram genom att re-
kapitulera tidigare samtal och fakta som dr av betydelse for samtalet.
Under samtalets gang dr det viktigt att tydligt “annonsera” samtals-
damnen och byte av samtalsdmne tex genom att sdga ”Jag tinkte att
vi skulle tala lite om dina barn ocksd” eller ”Dina barn dd, hur gdr
det for dina barn i skolan?” Det kan vara till stor hjilp att som i det
senare exemplet spetsstdlla och lyfta fram viktig information som

annars kan vara svdr att uppfatia.

Oka tillgiangligheten och begripligheten i sitt eget sprak

Den infodde talaren kan ocksd underlitta forstdelsen genom att

sjdlv undvika langa komplexa meningar, ge lite information i

30



taget och kontinuerligt kontrollera att budskapet gdtt fram. Man
bor ocksd forséka anvinda vardagliga ord, uttrycka sig konkret

och undvika abstrakta skriftsprakliga vandningar. Man bor ocksd
efterstrava ett tydligt uttal och undvika alltfor starka reduceringar,
“svalda” dandelser etc, utan att for den skull 6verdriva sin artikulation.
Forstdelsen gynnas ocksd genom att man drar ned pd tempot och
anvinder pauser och intonation for att underlitta den sprakliga ana-
lysen. Genom att viktiga budskap upprepas och omformuleras kan
andraspraksanvandaren ges flera chanser att forstd och sjilv begira

fortydligande.

Spraket kan naturligtvis stilla till kommunikationsstorningar saval
i det sociala umginget pa fritiden som pd arbetsplatsen. En storre
forstdelse for de problem som kan uppstd vid kommunikation over
sprakgrianserna och en 6kad acceptans for olika typer av brytning
och svenska pd mangsprakig grund bland majoritetssprakstalare i
allmanhet ar darfor av avgorande betydelse for integrationen. I en
studie som genomforts vid Institutet for svenska som andrasprak vid
Goteborgs universitet har Sally Boyd och hennes kolleger (Boyd 2000)
undersokt pa vilket sitt brytning paverkade skolledares och lararut-
bildares bedomning av en grupp utlindska lirares kompetens. Studien
visar att det fanns ett klart samband mellan lirarnas brytning och
den bedomning av deras pedagogiska skicklighet och limplighet som
larare som forsokspersonerna ombads gora. Larare med utlandsk
brytning uppfattades nimligen genomgaende som mindre pedago-
giskt skickliga och kompetenta an andra larare.

Forskning kring attityder till olika sprikliga varieteter har ocksd
funnit att det inte alls 4r ovanligt att individer tillskrivs positiva res-
pektive negativa egenskaper enbart utifrdn den dialekt de talar (An-
dersson 1985). I en amerikansk undersokning (Lippi-Green 1997) har

man visat att filmindustrin medvetet utnyttjar och darigenom ocksa
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forstarker sddana attityder genom att anvianda roster med olika dia-
lekter och brytningar for att gestalta tecknade rollfigurer med olika
karaktirsdrag. Detta visar hur mycket sma barn pa ett tidigt stadium
helt omedvetet bibringas viarderingar inte bara i forhéllande till olika
sprakliga varieteter utan ocksa till de manniskor som talar dem som
de sedan kan komma att omfatta hela livet.

I media rapporteras med jimna mellanrum resultaten av jamforel-
ser mellan olika vastlander som visar sig att man i Sverige ar dalig pa
att f utinvandrareiarbetslivet och utnyttja invandrarnas arbetskraft
(Jacobsson 2003). En vanlig forklaring till att invandrare utsatts for
diskriminering i arbetslivet och utestiangs fran den svenska sprak- och
kulturgemenskapen ar bristande sprakkunskaper. Eftersom invand-
rare i Sverige vid en internationell jimforelse har forhdllandevis goda
kunskaper i vardlandets sprak matt i lasforstaelse pa andraspraket
(Myrberg 2001) tyder det pa att kraven pa sprakkunskaper i ménga
fall ar for hoga och att spraket ocksa kan anvandas for att legitimera
sarbehandling och ren diskriminering. Ménga invandrare vittnar
dessutom om att de har sokt atskilliga jobb utan att ens kallas till an-
stallningsintervju och fa mojlighet att visa sina svenskkunskaper. Ett
icke-svenskklingande namn kan alltsa racka for att bli diskvalificerad
pd arbetsmarknaden. Mycket tyder ocksa pa att méanga svenskar har
en lag tolerans mot svenska som avviker fran den infédda normen och
overvirderar brytningens betydelse som tecken pa brister i spraket.
Det kan forklaras med att ensprakighetsnormen fortfarande ar starkt
forankrad i Sverige och att manga svenskar dr forhdllandevis ovana
vid att hora svenska talas med utlindsk brytning. Samtidigt finns det
uppenbarligen ocksa en tendens till att associera utlindsk brytning
inte bara med bristande sprakbehirskning utan med bristande kom-

petens 6ver huvud taget.
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Om resans langd och olika transportmedel

Som vi tidigare understrukit dr andraspraksinldrning en médosam,
tidskravande och pa ménga satt omvilvande process. Bland lekmin
moter man trots detta ofta helt orealistiska forvantningar pa den tid
det kan ta att ldra sig ett nytt sprak. Kanske overskattar mdnga sina
egna sprakkunskaper som kanske inte skulle ricka si langt om man
helt plotsligt tvingades byta kultur och sprak och fungera i ett nytt
samhille. Nar man stiller krav pa att undervisningen ska bedrivas sa
intensivt som mojligt — helst som heldagssysselsattning och garna med
tidig yrkesinriktning — for att mdlet ska uppnds pa kortast mojliga tid,
bortser man ocksa ifran dr att sprakinlarning ar en langsiktig process
som bara till viss del kan paskyndas genom en kraftig intensifiering
av undervisningen (Collins, Halter, Lightbown & Spada 1999). Sprak-
studier kan inte jimforas med det pluggande som kan paga intensivt
infor exempelvis ett teoretiskt korkortsprov eller en tentamen dar det
handlar om att memorera och redovisa en viss mangd faktakunskaper.
Andraspraksinlarning innebar en successiv uppbyggnad av ett helt
nytt system for kommunikation och dr saledes ett led i forberedelsen
for ett helt nytt sitt att leva. Denna process méste fa ta tid.

Hur ling tid det tar och med vilken framgdng det sker varierar
som vi sett beroende pa sddana faktorer som vi har berort. Har spelar
naturligtvis ocksa sprikundervisningen en viktig roll. Den kan i de
flesta fall avsevart paskynda inlarningen och leder i allmanhet langre
an enbart sk informell inldrning genom naturlig kontakt med spriket
(Long 1983; Ellis 1994; Pavesi 1984). De basta resultaten nds genom en
kombination av undervisning och rika mojligheter till kommunika-
tion pd andraspraket i det dagliga livet (Spada 1986; Ellis 1994). Enligt
en storre amerikansk undersokning behovs det for en person som
laser och skriver utan hinder pa sitt modersmal i allmanhet mellan

500 och 1000 undervisningstimmar for att uppnd en nivd dir man
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kan tillfredsstilla grundliggande kommunikativa behov, klara sig
hjalpligt pd en arbetsplats och klara av begransad social interaktion
pa andraspraket (Adkins 1985; Grognet 1997). For att uppné en niva
dar man utan storre hinder kan anvanda andraspraket ocksd i mer
kravande muntliga och skriftliga situationer och sammanhang som
hor vuxenlivet till behover de flesta inlarare betydligt langre tid om
de 6ver huvudtaget ndr sd ldngt. For barn och ungdomar i skoldldern
talar man hir om en tidsatgang pa mellan fem och tio ar (Thomas &
Collier 1997; Collier & Thomas 2002).

Inldrning med och utan undervisning uppvisar bade likheter och
olikheter. I en jamforelse mellan formell och informell inlirning har
Gisela Hakansson (2001) undersokt om naturliga inldrare tillagnar sig
vissa grammatiska strukturer pd samma satt som inldrare som foljer
sprakundervisning. Aven om inlirarna i Hikanssons studie inte var
heltjamforbaraialla aspekter visar resultaten att det tog de informella
inldrare tre och ett halvt till fyra ar att tilligna sig strukturer som de
inldrare som fatt undervisning tillignat sig pa mellan tre och sex mana-
der. Resultaten bekraftar vad man funnit i tidigare studier, nimligen att
undervisning inte kan forandra den ordning i vilken man tillignar sig
vissa strukturer men daremot avsevart kan 6ka hastigheten i inlarning-
en och leda till hogre nivaer av sprakfardighet (Long 1983; Ellis 1994;
Pavesi 1984). En viktig orsak till detta ar att larare genom kunskap om
elevernas sprakutveckling med hjilp av en systematisk och vil tajmad
undervisning kan lyfta fram och uppmarksamma strukturer som det
kan ta mycket lang tid for informella inldrare att finga upp i det om-
givande spraket och utnyttja for inlarning. Undervisningen kan ocksa
genom att erbjuda deltagarna rika tillfillen till egen spradkanviandning
och interaktion i viss man kompensera for avsaknaden av kontakt med
maélspriket utanfor skolan.

Minga av vuxenlivets roller forutsatter en kvalificerad och kreativ

spraklig kompetens som i de flesta fall bara kan uppnds med stod av
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professionell sprakundervisning, som inte bara underldttar utan dven
paskyndar sprakinlarningen och leder till en hogre grad av sprakbe-
harskning dn enbart naturlig inlirning. Darmed ar det inte sagt att
undervisning — som ju kan bedrivas pad sd manga olika sitt — utgor

ndgon garanti for en framgéngsrik inldrning.

Vilken vag ar bast?

Vuxna andraspraksinldrare dr ingen enhetlig grupp och det ar darfor
av avgorande betydelse att undervisningens arbetssitt anpassas och
varieras efter de enskilda inlirarnas olika behov och forutsattningar.
Detta staller stora krav pa sprakliararens kompetens, metodiska be-
redskap och flexibilitet — i synnerhet med tanke pa den heterogenitet
som utmarker sfi-undervisningen. Under senare ar har man ocksa
mer och mer betonat betydelsen av den enskilde inldrarens aktiva
roll i inldrningsprocessen och vikten av att man som sprakinlarare
blir medveten om sin egen sprakinlarning, fir mojlighet att utveckla
effektiva inlarningsstrategier och i tilltagande grad tar ansvar for sin
egen sprakutveckling.

I den allminna debatten om sfi-undervisningen framfors ofta dsik-
ten att lararna inte anvinder ritt undervisningsmetod. Det ir inte
heller ovanligt att olika anordnare salufor sin undervisning med hjalp
av ndgon fantastisk metod som pdastds garantera en effektivare inlar-
ning oavsett inldrare och inldrningssituation. Sidana metoder bestar
i stor utstriackning av forutbestimda, statiska losningar for hur un-
dervisning ska bedrivas. Men metod ar ett preskriptivt snarare an ett
deskriptivt begrepp. Det innebir att metoder visserligen foreskriver
hur ldrare ska arbeta, men i sjalva verket siger mycket lite om hur de
verkligen arbetar. Att siga att larare pd en skola foljer en viss metod
sager inte nodvandigtvis sarskilt mycket om avgorande aspekter pa

sjdlva undervisningen i enskilda klassrum eftersom metoder tolkas
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pa olika sitt av olika lirare. Genom olika klassrumsstudier vet man
att larare som siger sig arbeta efter en och samma metod kan ha helt
olika sitt att arbeta och faktiskt kan ha mindre gemensamt dn ldrare
som sager sig folja helt skilda metoder. Eftersom det i princip kan
finnas lika minga tolkningar av en metod som det finns ldrare som
tillimpar den, dr det naturligtvis meningslost att jamfora effekten av
olika metoder utan att samtidigt genom klassrumsobservationer noga
folja vad som hiander i klassrummet.

Den professionella liraren maste hela tiden soka efter egna vigar
for att anpassa innehall och arbetssitt efter forutsittningar och om-
standigheter i den aktuella gruppen pé basta sitt. Det stiller hoga
krav pé lararen, som alltsd inte kan folja en for alla pa forhand fast-
stalld plan och arbeta efter en given metod. Eleverna ir inte heller
passiva mottagare av olika typer av behandling fran lararens sida
utan ir i allra hogsta grad medspelare och aktiva i sitt eget larande
och utforskande av spraket. Det dr vad som pagéar i interaktionen
mellan ldrare och inldrare i olika typer av aktiviteter i det enskilda
klassrummet som till syvende och sist betyder ndgot for inlararnas
mojligheter att utveckla sitt sprak genom undervisningen. Det finns
darfor anledning att ta talet om olika metoders overlagsenhet och
fortrafflighet med en stor nypa salt.

Forsok att finna generella metoder som ska passa alla larare, inla-
rare och undervisningssituationer, speglar ocksd en i grunden negativ
syn pd larare som baseras pa att lirare méste styras och kontrolleras
for att kvaliteten i undervisningen ska kunna garanteras. Eftersom
undervisning ar en dynamisk process som bygger pa ett flexibelt sam-
spel mellan lirare, elever, material och aktiviteter har alla forsok
att finna generella metoder som ska passa alla larare, inldrare och
undervisningssituationer hittills misslyckats. Lirarna mdste anvinda
sig av manga olika metoder, tekniker och strategier utifrdn ett eget

forhallningssatt och i samspel med eleverna i den specifika under-
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visningssituationen. Detta forhéllningssitt baseras pa den enskilde
lararens kunskaper, varderingar och erfarenheter nir det galler sprak,
sprakinldarning och sprakundervisning, men ocksd pd mer Overgri-
pande varderingar i friga om kunskaps- och manniskosyn.

Den nordamerikanske andraspraksforskaren Kumaravadivelu
(1994, 2001) sammanfattar denna forandrade syn; enskilda metoders
betydelse som “ett sokande efter alternativ till metoder snarare dn
alternativa metoder” (ibid. 1994:29) dar ldraren i stallet for att folja
ndgon specifik metod undervisar i den enskilda kontexten utifrdn en

“upplyst pragmatism”. Han har ocksa foreslagit ett antal makrostra-
tegier baserade pa samlad erfarenhet och forskning utifran vilka 1a-
rare kan utforma sina egna specifika klassrumspraktiker (se bilaga 1).
Myten om supermetoden som ska losa alla problem och forvandla
sprakinlarningsprocessen till en dans pa rosor ar visserligen seglivad
men kanske dntligen pa vig att avlivas.

Aven om ldraren har stor betydelse for undervisningens innehall
och utformning styrs undervisningen ocksa av institutionella, sociala,
politiska och ekonomiska villkor utanfor saval lararens som kursdel-
tagarnas kontroll. Den turbulens till f6ljd av stindiga omorganisa-
tioner som utmarkt sfi-undervisningen sedan den startade i slutet pa
1960-talet (se Lindberg 1995; Skolverket 1997) och som tilltagit genom
de senaste drens omfattande upphandling har knappast bidragit till att
forbattra forutsittningarna for undervisningen. Méanga vil etablerade
och vil fungerande verksamheter baserade pa mangarig erfarenhet
och kompetens har lagts ned och nya helt oerfarna anordnare har
haft svart att bedriva en professionell undervisning i brist pa en pro-
fessionell skolledning och vilutbildade och erfarna ldrare. Detta har
hiammat den amnesmassiga och pedagogiska utvecklingen pa manga
héll och inneburit en kompetensforlust som det kan ta ldng tid att
bygga upp igen.

Alltfler forskare talar om andrasprdksundervisningens politiska,
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kulturella och sociala dimensioner och vikten av att man som ldrare
ar medveten om konsekvenserna av de val man gor i undervisningen
for deltagarnas upplevda och faktiska mojligheter att forma sina liv
och forverkliga sina mal i det nya landet. Inlararnas mojligheter att
sjilva paverka innehallet och inriktningen i undervisningen kan inte
nog understrykas i detta sammanhang. En social relevant andraspraks-
undervisning baseras pa aktiv delaktighet och tar sin utgdngspunkt
i kursdeltagarnas konkreta erfarenheter och behov (Auerbach 2000).
Den kinnetecknas ocksa av dialog och samarbete i klassrummet och
bygger innehallet kring sociala aspekter av avgorande betydelse for
deltagarnas verklighet. Den betonar deltagarnas sirskilda kompetens
och styrkor och uppmuntrar dem att utforska sina egna mojligheter
i stillet for att understryka vad de inte kan och tala om vad de borde
gora. Den kopplar individuella erfarenheter till social analys och kri-
tisk granskning och sprakkunskaper och sprakfardigheter till reflek-
tion och aktiv handling for forandring. I en sidan undervisning ser man
deltagarna som aktorer och experter pa sina egen verklighet och gor

sprakinlarningen till ett led i forverkligandet av individuella mal.

Om strapatser under resans gang

Det finns dagar ndr jag tycker att jag kan tala svenska fantastisk bra,
underbart, jag dr imponerad av mig sjialv och sd finns det dagar di
jag kdanner att jag aldrig kommer att ldra mig svenska.

GRANBERG 2001: 144, min Oversittning

Det kdanns som om min inldrning gdr... som om den var pd noll

och sen mycket, mycket langsamt 6kade, mycket langsamt, och sen
kom en tid dd det borjade ga fortare, och nu dr jag i en period dd det
gdr...det gdr framdt men mycket mycket ldngsammare igen.(...)

GRANBERG 2001: S 1421, min Oversittning
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Sd det dr mycket mycket svart for mig att lara mig jag menar tjugo,
trettio ord om dagen. Jag ldr mig mindre och jag mdste repetera
varje dag, sd jag kdnner mig som om jag... som jag stdr still. Det
kdanns inte som jag gor framsteg. Vilket jag faktiskt gor, jag lar mig
ndgra nya ord varje dag men det mdrks inte, Jag kanner inte sd
mycket for det.

GRANBERG 2001: S 1421, min Oversittning

Andraspraksresan dr som vi sett ett dventyr som resendrerna ar mycket
olika rustade infor. Som framgar av ovanstdende citat fran Sofia i den
tidigare nimnde studien av Granberg (20071), gdr inlirningen nastan
aldrig sa fort och latt som man tiankt sig och det ar ldtt att tappa modet
och ge upp under resans gang. Sviktande motivation nir framstegen
uteblir, blockeringar som leder till att ingenting av det man forsoker
lira sig tycks fastna kan leda till uppgivenhet infor tanken pa alla
de hinder som ligger framfor en innan man kan leva ett ndgorlunda
normalt i det nya landet. Frustration 6ver att inte pa ett adekvat sitt
kunna uttrycka det man kanner och tycker och tvingas framsta som
ndgon annan dn den man egentligen ar kan ta dod pa inldarningslusten,
i synnerhet nir man bara moter misstro och misstanksamhet fran
omgivningen. Eftersom vi som individer utvecklas och lir i intimt
samspel med andra och det samhille och den kultur vi lever i, spelar
det sociala sammanhanget en mycket viktig roll i allt lirande. Det
sociala samspelet dr ocksa en avgorande drivkraft i spraktillignan-
det dir den egna formuleringen och det gensvar den moter spelar en
central roll. Majoritetssprakstalarna kan hir spela en viktig roll inte
minst genom att visa respekt och forstaelse for vad det faktiskt innebar
att tilligna sig det sprak som de sjdlva behdrskar om inte av fodseln,

sd av ohejdad vana.
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Slutord

Precis som Kallifatides pdpekar i det inledande citatet innebir andra-
spraksresan bade spannande upptackter och moten med andra satt att
betrakta varlden som berikar individen och ger nya perspektiv. Manga
finner ocksa stor gladje i utforskandet av det nya sprakets mojligheter
som Sofia, hdar mot slutet av kursen, dd hon hunnit lite lingre pa sin

resa in i det svenska spraket:

Det var verkligen roligt det har med sammansatta ord. Jag menar,
jag kunde 6ppna bocker bara ibland for att hitta det langsta ordet.
Jag kunde jamfora: Ab det bir dr tre ord, nej det hir ir fyra, nej det
hér dr verkligen langt! (Skrattar) Det var som, ja, det dr verkligen ett
bra exempel pd att ha kul med sprdk.

GRANBERG 2001:108, min dversittning

Flersprakigheten dr en stor resurs for bdde samhillet och individen. Ten
alltmer globaliserad varld dar betydelsen av internationella kontakter
och forstdelse over sprak- och kulturgrinser okar, spelar flersprakig-
het och tvarkulturell kompetens en allt viktigare roll. For individen ar
tillgdngen till olika kulturer och fardigheter i flera sprak berikande ur
manga aspekter. Den flersprakige anses i hogre grad an manga enspra-
kiga kunna utveckla ett empatiskt forhallningssatt och en 6ppenhet for
alternativa synsatt och tolkningar. Motet med en ny kultur och ett nytt
sprak kan innebira helt nya mojligheter for individen. Sprakstudierna
kan ge nya forutsattningar for sjalvforverkligande och innebara en vag
ut ur marginalisering och maktloshet, vilket foljande roster hamtade

fran Marie Carlsons avhandling (2002:238) tydligt vittnar om:
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Forut sd var jag underldgsen min man — det var alltid han som
bestimde. Ndr jag borjade skolan sd borjade jag ocksd vilja
bestamma — jag fick sjilvfortroende.

NECLA

Jag klarar allting sjilv, jag gdr till doktorn sjilv. Jag har hand om

mina barns problem, alla papper, brev och sidana saker. Egentligen
klarar jag av allting sjilv nu for tiden.

FADIME

Andraspraksresan kan trots svarigheter och strapatser verkligen vara
modan vird och ge riklig utdelning for alla parter. Med goda trans-
portmedel, hyfsat vider, vianligt bemétande och en hjdlpande hand

med bagaget blir de oundvikliga strapatserna dessutom 6verkomliga
och malet betydligt lattare att na.
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Bilaga 1

Lararstrategier for en postmetodisk pedagogik!
(fritt efter Kumaravadivelu 1994)

[0 Maximera inldarningstillfillena!
Efterstriava balans mellan planerade undervisningsmoment och utnyttjande

av spontant uppkomna inldrningstillfillen i och utanfor klassrummet.

[0 Erbjud rika tillfillen till meningsfull interaktion!

Skapa rika tillfallen till spraklig interaktion i och utanfor klassrummet.

O Minimera missforstanden!
Deklarera syftet med olika klassrumsaktiviteter och var lyhord for potenti-

ella glapp mellan ldrarens intentioner och inldrarnas tolkning av dessa.

[0 Aktivera den egna nyfikenheten!
Ge spelrum for kreativt larande med utgadngspunkt fran ett eget utforsk-

ande av spraket.

O Oka den sprakliga medvetenheten!
Vick inldrarnas intresse for spraklig form och skillnader mellan modersmal

och andrasprik.

[0 Kontextualisera!
Undvik isolerade sprikliga former och strukturer och efterstriva menings-
fulla och socialt relevanta kontexter som klargor samband mellan form och

funktion och skillnaden mellan alternativa stilistiska varianter.

[0 Integrera de sprakliga firdigheterna!
Efterstrava aktiviteter dir de sprakliga firdigheterna integreras och

anvinds p4 ett sitt som 6verensstimmer med naturlig sprakanvandning.
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[0 Uppmuntra sjilvstiandigt lirande!
Ge inldrarna verktyg att reglera sin egen inldrning, finna sina egna

inldrningspreferenser och utveckla effektiva inlarningsstrategier.

O ©&ka den kulturella medvetenheten!
Utga fran ett mangkulturellt forhallningssatt i undervisningen och se
alla —inlarare savil som lirare — som kulturella informanter som bidrar

med kunskap for reflekterande och jamforande sprak- och kulturanalyser.

[0 Gor undervisningen socialt relevant!
Anpassa innehdll och arbetssitt efter den specifika undervisningssituatio-

nen; utgd fran deltagarnas sociala verklighet, uttryckta mal och behov.





